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Актуальность опыта

Современное общество основывается на высокотехнологичной культуре, которая становится важнейшим фактором функционирования социальных институтов, деятельности всех субъектов социального взаимодействия. Одной из основных проблем современности является опасность утраты смысловых универсальных оснований общечеловеческой культуры и, следовательно, возможности достижения взаимопонимания между различными сообществами людей. В современном российском обществе индивид испытывает затруднение в выборе идентификационных ориентиров, поскольку традиционные основы культуры в динамично меняющемся обществе подвергаются воздействию культурных образцов, отражающих иные системы ценностей и социальных норм. Возникают конфликты культурных констант, которые проявляются в поведении и мышлении людей, социальных общностей. 

Проблема формирования общекультурной идентичности обусловлена особенностями образовательной социально-педагогической ситуации, характеризующейся трансформацией сложившейся системы образования, национального воспитания и экологии детства, пересмотром образовательных стандартов в пользу заключения общественного договора, согласующего требования к образованию, предъявляемые семьей, обществом, государством, изменением контингента учащихся в школах в сторону поликультурного состава. Рост национального самосознания народов и этнических групп, населяющих Россию, масштабов миграционных процессов как внутри страны, так и из-за рубежа составляют реалии социально-экономической и политической жизни нашего общества. 

Формирование общекультурной идентичности призвано обеспечить интеграцию, единство и целостность самосознания личности как гражданина поликультурного общества на основе присвоения системы общечеловеческих нравственных ценностей, свободу его самовыражения на основе учета многообразия социальных установок, норм и ценностей.

Таким образом, на наш взгляд, XXI век выдвигает ряд требований к образованию:

· Первое – формирование коммуникативной личности. Мы живём в эпоху бурного технологического развития. Новая среда требует невиданного ранее набора способностей, умений и систем работы с информацией. Только овладев ими, человек сможет свободно ориентироваться в мировом информационном пространстве, быстро переобучаться, эффективно действовать в условиях глобальных инновационных сдвигов.

· Вторая принципиальная проблема связана с идентичностью человека. Без исторических корней, чувства принадлежности к родной культуре невозможно стать настоящей индивидуальностью, обрести собственную уникальную человеческую миссию. Важно быть адекватным социальному коммуникативному пространству, тогда ты сможешь решать современные задачи, но ещё важнее, быть патриотом – человеком, любящим свою Родину. Энергию жизни, источник смысла дают семья, родной дом, Школа в высоком понимании этого слова, земля, где ты вырос. Поэтому вопросы, связанные с духовно-нравственным воспитанием, также выходят на первый план.

· Третье требование времени – формирование человека культурного. Сейчас становится понятно, что XXI веку требуется новый «образец» Человека. По всей видимости, им может стать человек созидающий, творящий в согласии с собой, социумом, культурой и Природой. Сегодня России нужен человек, который способен созидать, а не потреблять, культурно коммуницировать, а не поглощаться информационным пространством массмедиа и интернета. Человек, понимающий ценность культурных традиций, масштабов и ресурсов страны, в которой он живёт.

Обретение идентичности становится в наши дни важнейшей жизненной задачей каждого человека, особенно старшеклассника, и,  безусловно, стержнем профессиональной деятельности педагога. Формирование идентичности личности составляет ключевую задачу в юношеском возрасте. Юношеский возраст – возраст самоопределения – жизненного, личностного, профессионального. Самоопределение характеризуется не только пониманием себя, своих возможностей и стремлений, но и пониманием своего места в обществе и жизненного предназначения. Три линии развития приводят кризису идентичности подростка: это бурный физический рост и половое созревание («физиологическая революция»); озабоченность тем, «как я выгляжу в глазах других», «что я собой представляю»; необходимость найти свое профессиональное призвание, отвечающее приобретенным умениям, индивидуальным способностям и запросам общества. Итогом этого этапа развития является либо обретение «взрослой идентичности», либо задержка в развитии, так называемая диффузная идентичность.      

Анализ состояния процесса формирования и становления общекультурной идентичности в период обучения в школе позволил выявить ряд противоречий:

· между возрастающей социальной значимостью проблем формирования общекультурной идентичности молодежи и недостаточной практической разработанностью ее в условиях школьного обучения;

· между огромным гуманистическим  потенциалом предмета история  и низким уровнем целенаправленного использования этого потенциала для формирования общекультурной идентичности старшеклассников;

· между стремлением личности к саморазвитию, самореализации и недостаточным вниманием современной школы к созданию условий для становления общекультурной идентичности школьников.

Поиски разрешения противоречий, актуальность исследуемой проблемы, недостаточность ее раскрытия для образовательных учреждений определили выбор темы  инновационного опыта:  «Становление общекультурной идентичности старшеклассников средствами продуктивного обучения».
Цель опыта: создание эффективных педагогических условий для развития и становления общекультурной идентичности старшеклассников средствами продуктивного обучения на уроках гуманитарного цикла.

Определение цели позволило сформулировать основные задачи:

·  Изучить проблему становления общекультурной идентичности в подростковом возрасте в педагогической теории и практике.

· В контексте аксиологического подхода в преподавании истории  выделить культурные универсалии, позволяющие конкретизировать процесс формирования общекультурной идентичности личности.

· Выявить возможности и особенности применения технологий продуктивного обучения для становления общекультурной идентичности.

· Разработать и апробировать педагогическую модель формирования и становления общекультурной идентичности старшеклассников 

· Разработать систему показателей, критериев оценки и методов диагностики динамики процесса становления общекультурной идентичности в ходе реализации модели.

Хронологические рамки и этапы исследования: 

Первый этап – поисково-эмпирический (2008 – 2009). 

    Основные результаты которого состояли в уточнении проблемы, цели и задач исследования, формулировке основных концептуальных положений, подбор диагностического материала и выявление уровня сформированности  общекультурной идентичности учащихся. 

      В этот период был проведен анализ традиционной системы работы учителя истории и МХК, знакомство с современными образовательными технологиями и подходами к организации образовательного процесса, была начата апробация и внедрение в урочную и внеурочную систему элементов разрабатываемой системы работы (создание условий для формирования и становления общекультурной идентичности старшеклассников в образовательном пространстве школы).

Второй этап, практический (2010 – 2011) период комплексного применения методов и приемов продуктивного обучения в образовательном процессе (как в урочной, так и во внеурочной работе). Анализ результатов работы, популяризация опыта. Апробация нового учебно-методического комплекса по истории издательства «Русское слово». Разработка и апробация элективного курса «Культурный аспект российской истории»

Диагностика на промежуточном этапе доказала успешность выбранной технологии для решения обозначенной проблемы.

Третий этап, обобщающе-аналитический (2011 – 2012) уточнение полученных результатов, оформление итогов исследования, дальнейшая их апробация, обобщение, распространение опыта. 

Диапазон опыта

Внедрение модели осуществлялось в среднем звене и профильных классах третьей ступени, на уроках и во внеурочной деятельности (занятия с одаренными детьми, подготовка к олимпиадам и конкурсам, работа научного общества учащихся).

Исходные теоретические позиции.

Характеристика идентичности как категории педагогики.

Наше время мыслители называют «эрой индивида», временем персонализации и обязательного самоопределения. Современная социология считает, что избежать индивидуализации человеку в современности не удастся, она становится его судьбой. Во многом это обусловлено переходом от «назначенной» идентичности к самостоятельно «найденной» и «выбранной».      

 При этом именно сегодня говорится о кризисе идентичности. «Герой» нашего времени расщепился на множество идентичностей, которые он не может привести к «единому знаменателю», он покрыт множеством «масок», за которыми вряд ли найдешь истинное «лицо». Исчезает инстанция «Я» как гарант самотождественности человека. Появляется странное человеческое существо – «человек без Я». Такой человек – «существо без Я», полиидентичный – во многом оказывается безопорным и потерянным.

С точки зрения психологии идентичность (лат. identicus – тождественный, одинаковый) – это осознание личностью своей принадлежности к той или иной социально-личностной позиции в рамках социальных ролей и эго состояний. Идентичность, с точки зрения психосоциального подхода (Эрик Эриксон), является своего рода эпицентром жизненного цикла каждого человека. Она оформляется в качестве психологического конструкта в подростковом возрасте и от ее качественных характеристик зависит функциональность личности во взрослой самостоятельной жизни. Идентичность обусловливает способность индивида к ассимиляции личностного и социального опыта и поддержанию собственной цельности и субъектности в подверженном изменениям внешнем мире.       

Общекультурная идентичность.

Общекультурная идентичность подразумевает приобщение личности к мировой культуре и всеобщей истории человечества, осознание себя «человеком мира», переживание единства судеб мира и человеческого рода. Перечень предметных дисциплин, открывающих возможности формирования общекультурной идентичности, включает в себя: математику как универсальный язык общения; информатику, физику, экономику, мировую литературу, историю, мировую художественную культуру.

  Культурная идентификация (самоидентичность), представляющая установление духовной взаимосвязи между собой и своим народом, переживание чувства принадлежности к национальной культуре, интериоризацию ее ценностей, играет на современном этапе социокультурной динамики особую роль. Она имеет взаимосвязь с образовательным процессом на всех его этапах: от дошкольного образования до высшей школы. 

Современное историческое образование представляет собой пространство, объекты / субъекты которого содержат собой пласт культурных ценностей, традиций, опыта многих поколений, ставших одной из культурных составляющих личности школьника. Уроки гуманитарного цикла обладают возможностями через раскрытие творческого потенциала личности старшеклассника укрепить его культурную идентичность, не позволить ей оказаться «размытом» в поликультурном контексте, сформировать готовность к межкультурной коммуникации и диалогу культур, имея внутри себя стержень ценностей национальной культуры, представляющих фундамент идентичности.


Анализ соотношения общечеловеческой (общекультурной) и этнической идентичности обнаруживает, что понятие «культурная идентичность» с одной стороны уже, а с другой шире, чем «этническая идентичность». Если в понимании «культурной идентичности» ориентироваться на такие конструкты как раса и национальность, культурная идентичность будет совпадать с этнической. Однако культура, будучи тесно связана с национальностью, значительно шире, может объединять  несколько стран или этносов или предполагать наличие множества равнозначных культур, существующих внутри одной страны. Общепризнанно, что этническая  идентичность человека может не совпадать  с его культурной принадлежностью.

Культурная идентичность определяет  психологическую принадлежность личности к определённой культуре и предполагает осознание своего «Я» на основе самоотождествления с  принятыми в обществе культурными характеристиками и проявлении к ним лояльности (Флиер, 2002). 

Процесс формирования культурной идентичности осуществляется в форме социализации и  инкультурации. Социализация носит универсальный характер и представляет собой процесс усвоения социо-культурных норм и ролей, кристаллизующих опыт материальной и духовной культуры человечества путём передачи норм и правил  поведения от старшего поколения младшему.

Процессы инкультурации и социализации неразрывно связаны друг с другом и могут протекать  только совместно (Грушевницкая, … 2001). 

Таким образом, общекультурная идентичность есть элемент самосознания, проявляющийся в процедурах ощущения, осмысления и реализации субъектом своей определенности и непрерывности в процессах принятия, интериоризации и интрариоризации культурных моделей, транслируемых значимыми с его точки зрения культурными институтами, общностями, группами, отдельными субъектами. Целостное представление о сущности общекультурной идентичности личности обеспечивает рассмотрение данного феномена в единстве проявлений: когнитивно-смысловых, эмоционально-ценностных и деятельностных. 

Теоретическая база опыта.

Идентичность как защита личного, соответствие образа «Я» его жизненному воплощению, состояние принадлежности индивида некоторому надиндивидуальному целому – одно из базовых понятий современного гуманитарного знания (Г.М. Андреева, Т.М. Буякас, М.В. Заковоротная, В.С. Малахов, Н.М. Лебедева, Т.Г. Стефаненко, Л.Б. Шнейдер и др.).

В многочисленных типологиях идентичности (Э. Эриксон (Erikson), Б. Шеффер (Scaffer), Б. Шледер (Schluder), Д. Мид (Mead), Дж. Бьюдженталь (Bugental), Д. Миллер (D. Miller), М. Синнирелль (Cinnirella) и др.; Н.В. Антонова, О.Д. Выхованец, С.А. Смирнов и др.) обращается внимание на факт существования различных видов идентичности как следствие многозначности ее содержания.

Вниманием отечественных исследователей в настоящее время пользуются такие подвиды социальной идентичности как культурная (Т.Г. Грушевицкая, Н.Б. Крылова, В.Д. Попков, А.П. Садохин и др.), этническая (А.Д. Коростелев, Н.М. Лебедева, Т.Г. Стефаненко и др.), профессиональная (Р.Г. Гаджиева, Н.С. Пряжников, Л.Б. Шнейдер и др.), гендерная (М.В. Коваленко, И.С. Кон, И.А. Тупицина, Л.П. Шустова и др.), религиозная (В.Н. Павленко и др.), средовая (В.В. Иванов и др.), территориальная (Ю.Л. Качанов, Н.А. Шматко и др.).

О возможности использования идентичности в качестве показателя социализированности личности, сопряженности механизмов ее становления и развития с механизмами социализации и воспитания свидетельствуют исследования А.В. Мудрика, В.Г. Бочаровой, И.А. Липского, В.Д. Семенова, М.В.Шакуровой и др.

Термин «продуктивное обучение» был введен более 20 лет тому назад немецкими учёными и педагогами И. Бём и Й. Шнайдером. 

Продуктивное обучение, по мнению авторов, есть процесс образования, целью которого является развитие личности в сообществе, а также совершенствование самого сообщества. Этот процесс нацелен на успешность в деятельности, ориентированной на продукт, и осмысление этой деятельности в группе учащихся при поддержке педагогов. Продуктивное обучение, с точки зрения авторов, реализуется в рамках индивидуального пути, где каждый этап, шаг имеет результат, так как является продуктивно ориентированной деятельностью в реальной жизненной ситуации. 

И. Бём и Й. Шнайдер возглавили Берлинский институт продуктивного обучения в Европе, играющий ведущую роль в движении продуктивных школ. Они выдвинули лозунг «учение через деятельность», «учение в непосредственной деятельности». Этот принцип был выдвинут Джоном Дьюи и реализован в практике других описанных нами альтернативных продуктивных школ. 

На данном этапе система продуктивных школ распространена в 19 странах Европы, Америке и России. В Санкт-Петербурге в 1994 г. был создан Институт продуктивного обучения РАО. 

Продуктивное обучение, с точки зрения русского психолога А.В. Брушлинского, подразумевает нестандартный, нетрадиционный подход к организации образовательных процессов, ориентированных на оказание ребенку индивидуальной помощи в его личностном развитии и профессиональном самоопределении. Приобретение личностного и профессионального опыта в процессе обучения нестандартными средствами. Выработка у учащихся стремления и умения самостоятельно добывать и использовать новые знания.

В продуктивном обучении, как отмечают О.М. Леонтьева и Н.В. Крылова, учащиеся получают информацию и знания, прежде всего, реального мира. А после изучения определенного образовательного блока производят конкретный продукт, при этом основной целью является не усвоение суммы знаний и не прохождение образовательных программ, а реальное использование, развитие и обогащение собственного опыта. Продуктивность деятельности определяется внутренними показателями самостоятельности предметной творческой работы обучающегося и предполагает наличие самостоятельного, творческого продукта деятельности, а не соответствие результата идеальному усредненному уровню образованности, обученности. 

Таким образом, представители данного подхода рассматривают продуктивное учение как образовательный процесс, который реализуется в деятельности, ориентированной на продукт, и осуществляется в реальной жизненной ситуации на основе образовательного опыта в рамках групповой работы, под руководством педагогов (Конгресс продуктивных школ, 2005).

Продуктивное обучение рассматривается как процесс совместной деятельности учащегося и учителя, результатом которой является создание учащимся какого-либо продукта, приобретение им практического опыта, творческой самостоятельности и  интеллектуальных стимулов, необходимых для включенности в культуру и общество. Ряд исследователей продуктивными называют знания и умения, необходимые ребенку для его будущей жизни. Продуктивные знания, значит необходимые, прочные, действенные, актуальные, сформированные на должном уровне (И.П. Подласый).

Подводя итог, перечислим какие важнейшие компоненты практико-ориентированной деятельности учащихся и педагогов включены в продуктивное образование:

· Продуктивное обучение – организация условий для выполнения каждым учеником самостоятельного проекта или образовательной программы, а также психолого-педагогическое сопровождение учащегося в его самостоятельной работе, направленное на развитие мотивации и заинтересованности в обучении.

· Продуктивное учение – обеспечение самим учащимся самостоятельной учебной деятельности в рамках проекта, заинтересованность и готовность к решению задач, способность к самоорганизации.

· Психолого-педагогическая поддержка, групповое взаимодействие, общение и взаимопомощь.

· Продуктивность – обеспечение четкой ориентированности образования на реальный, конкретный, конечный продукт, который самостоятельно создается учащимся в процессе учебной и практической деятельности.

· При этом продукт – это всегда личностно значимый творческий результат самостоятельной деятельности, в котором отражается внутренняя мотивация ученика, определенный уровень знаний, умений и навыков, индивидуальных особенностей и способностей, учебных действий и собственного внутреннего осмысления и переработки информации.  

Методологические и технологические основы опыта.
Современные методологические и технологические основы теории продуктивного образования базируются на психологических и педагогических концепциях: 

· деятельностного подхода (А.Н. Леонтьев, К.К. Платонов, С.Л. Рубинштейн);

·  поэтапного усвоения умственных и практических действий (П.Я. Гальперин, Н.Ф. Талызина); 

· теории личности и мотивации (Б.Г. Ананьев, В.Н. Мясищев, С.Л. Рубинштейн); 

· теории активности, подсознательной деятельности и творчества (Л.С. Выготский, С.Л. Рубинштейн и др.); 

· основных положениях продуктивного обучения (М. Монтессори, С. Френе, Р. Штейнер и др.);

·  развивающих систем обучения (Л.В. Занков, В.В. Давыдов, Д.Б. Эльконин и др.).

Новизна опыта

Представляемый опыт является репродуктивно-творческим, так как основан на творческом анализе и переработке материала, широко представленного в педагогической литературе, преломлении его сквозь призму собственного педагогического опыта автора и применении средств продуктивного обучения для  становления общекультурной идентичности старшеклассников в процесс обучения  истории и мировой художественной культуре.

Технология опыта

        В основе работы по формированию  общекультурной идентичности в МБОУ СОШ № 1 с. Арзгир лежит  преподавание истории и мировой художественной культуры в форме традиционных предметов. Установленные стандартом новые требования к результатам обучающихся вызывают необходимость в изменении содержания обучения, поскольку современные школьные  учебники и учебные пособия по истории не ориентированы на раскрытие культурных универсалий.  Реализация обозначенного культурного потенциала образования возможно в условиях его парадигмальной переориентации в контексте принципов культуросообразности, гуманизации и интегративности.  Перевод содержания образования  с уровня значений на уровень личностных смыслов. 
       Считаю, что для более эффективного постижения культурно-исторического  материала целесообразно включение культурно - исторических сюжетов в общий контекст изучения предмета.  Урок истории в таком виде является важнейшим механизмом трансляции и воспроизводства культурных ценностей, норм, идеалов и смыслов жизни.

       Чтобы понимать культурные знаки истории, надо научиться их расшифровывать. Это умение помогает раскрыть сущность внутренних процессов, протекающих в обществе, посредством культурного диалога с человеком другой эпохи, вырабатывает культуру исторического мышления учеников.  
     Мной был разработан цикл уроков, ориентированных на выявление и осознание культурных доминант определенной исторической эпохи.

Темы уроков (10 -11 класс)

 «Мир культуры Древней Руси как ценностное основание русской культуры».

«Художественный образ ХVIII века».

«Дискуссия о национальной идее в первой половине ХIХ века».

«Кризис русской идеи в начале ХХ века».

«Трансформация исторического самосознания в годы гласности и перестройки».

«Поиск социокультурной идентичности в постсоветской России».

Элективный курс «Культурный аспект российской истории»

Однако логика традиционного преподавания предмета оставляет мало времени на изучение культурологических вопросов, поэтому возникла необходимость  создания элективного курса в процессе обучения которого могут быть созданы такие условия, которые способны мотивировать школьника стать на путь создания  своей внутренней формы, саморазвития, самосовершенствования, самореализации.

Мною была разработана программа элективного курса «Культурный аспект российской истории»,  рассчитанная на учащихся 10-11-х классов. Третий год программа апробируется в МОУ СОШ № 1 с.Арзгир в рамках социально-экономического профиля. Программа прошла лицензирование  СКИРО ПК и ПРО (2011 г) и  рекомендована для преподавания в средних общеобразовательных учебных заведениях края.

Освоение курса «Культурный аспект российской истории»   позволяет учащимся осознать истоки и проявление специфики различных сфер российской истории, постигнуть смысл исторических событий и явлений в их культурном выражении, углубить и систематизировать знания по истории России, способствует реализации гуманитарного потенциала исторического образования.

Элективный курс «Культурный аспект российской истории» позволяет организовать изучение культурологических вопросов, входящих в структуру контрольно-измерительных материалов по истории на качественно новом уровне, и  существенно повысить компетентность учащихся в  вопросах духовно-культурного аспекта российской истории.

Своеобразие предлагаемого курса состоит в том, что каждая культурно-историческая эпоха представлена в динамике и взаимосвязи культурных и исторических явлений. Это позволяет рассматривать культуру как саморазвивающуюся систему, выявить ее место в российской истории. При таком подходе достигается понимание истории России как целостного процесса. 

Содержание курса «Культурный аспект российской истории» базируется на принципе культурных доминант с выделением наиболее ярких памятников каждой исторической эпохи. Это позволяет через знакомство с одним произведением даже одного мастера уловить мировоззренческие особенности и  художественные идеи времени, поэтому при проведении уроков проводится тщательный отбор памятников культуры, наиболее знаковых для каждого периода российской истории. 

Содержание и художественно – педагогическая  идея отражают личностно-смысловую направленность курса, деятельностный характер обучения, направленных на формирование в процессе обучения общекультурной компетентности учащихся, что способствует самоидентификации и успешной социализации учащихся.        

Предлагаемый курс основан на взаимодействии гуманистического, ценностного, культурологического, деятельностного, историко-проблемного подходов. Синтез данных подходов основан на их совместимости, непротиворечивости позиций. Подходы отражают гуманистическую направленность образования, характеризуют личностно-ориентированную специфику обучения.    

Организация работы по данному курсу требует индивидуализации соотношения внешней  информационной и внутренней смысловой стороны в изложении материала. В программе спроектированы уроки, которые косвенно проектируют развитие учеников.  И в этом контексте чрезвычайно важен смысловой центр, идея, положенная в основу взаимодействия педагога с детьми, вдохновляющая и направляющая его. Речь идет о своеобразной художественно-педагогической сверхзадаче (смысловой доминанте). Выделяю четыре типа художественно-педагогических сверхзадач уроков данного курса: погружение, постижение, сравнение, обобщение. 

Для успешной реализации художественно-педагогической сверхзадачи важен тип урока. В данном курсе предлагаются следующие типы уроков: урок «образ – модель», урок-исследование, урок-«созерцание», урок-тренинг, урок-«панорама». Гибкое соотношение типа урока и поставленной смысловой доминанты доказало свою эффективность на практике, повысив уровень эмоциональной отзывчивости и творческую активность учащихся.

В процессе преподавания нами динамично интегрируются различные информационные источники, знаковые системы, типы текстов.
Внедрение элективного курса ориентировано на достижение учениками эффективного усвоения образовательных стандартов на личностно-значимом уровне, самоидентификации молодых людей в современном мире, их успешной адаптации, выбору индивидуального культурного развития и будущей профессии, успешное прохождение итоговой аттестации по истории в формате ЕГЭ.

Модель формирования общекультурной идентичности старшеклассников в процессе изучения истории

     Определение системы педагогических условий позволило построить модель формирования общекультурной идентичности старшеклассников. Данная модель представлена на схеме.
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Технологическое сопровождение

Механизм формирования культурной идентификации, на мой взгляд, предполагает два основных момента: выявление культурных доминант в исторических, философских,  культурологических текстах и рефлексия по поводу их проявления в современных культурных процессах, а также побуждение учащегося к выражению собственной позиции по отношению к этим доминантам.

 Следовательно, необходимо так перестроить учебный процесс, чтобы не только приобщить учащихся к ценностям культуры, но и вывести эти ценности на личностный уровень через переживание, эмоциональный отклик, чувство сопричастности.  Считаю, что из всех современных педагогических технологий наиболее эффективно позволяет осуществить такой процесс технология  продуктивного обучения, целью которой является развитие личности в сообществе. Значимыми аспектами продуктивного обучения являются деятельностный и личностный аспекты.

Учащиеся образуют собственные идеи, гипотезы, тексты, модели, поделки и прочее, т.е. формируют внешние образовательные продукты. В этом процессе у ученика происходит развитие внутренних навыков и способностей. Ученик понимает и осваивает общечеловеческий опыт, чувствует свое место в нем. Знание общечеловеческих достижений не может быть отчуждено после получения учащимся собственных результатов, а должно позволять ему воспринимать классические образцы, опираясь на свой опыт.

Средства продуктивного обучения на уроках истории.

Организация продуктивного обучения имеет свою специфику, в её основе лежит педагогическая деятельность, сориентированная не столько на развитие объема знаний обучающегося, сколько на  самостоятельное учение, получение учебного или предметного продукта его самостоятельной деятельности.

Для осуществления продуктивного обучения педагогическое пространство проектируется с учетом следующих особенностей:

· создается целостное образовательное пространство жизнедеятельности ученика, в котором самореализация подростков   осуществляется путем их продуктивной деятельности, инициативы, сотрудничества, самоопределения;

· актуализируется поиск и адаптация современных эффективных технологий преподавания, позволяющих осуществлять продуктивное  учение и достигать качественно иных результатов обучения;

· разрабатываются педагогические средства (дидактические и воспитательные), выполняющие функцию развития учащихся в продуктивно ориентированном  образовательном  процессе;

· обеспечивается ориентация на получение школьниками образовательных продуктов; 

· обеспечивается индивидуальная стратегия  обучения (учение  в собственном темпе, выбора уровня изучаемого материала, видов деятельности, форм индивидуальных и групповых занятий и консультаций), которая выстраивается на основании индивидуальных запросов детей и социального заказа родителей;

· учителю отводится консультативная роль помощника (педагог - тьютор), советчик, взаимодействующий с учащимся при ведущей, приоритетной роли последнего, выполняющего задачу организации условий саморазвития и самореализации  учащегося – независимой и ответственной личности.

Существенной характеристикой педагогического пространства является создание психологического комфорта для каждого ученика;  поиск способов формирования мотивов  к учебной деятельности, постоянному наращиванию творческого потенциала личности, к овладению навыками  самостоятельной продуктивной деятельности.

Поскольку результатом любой деятельности является продукт, то и в продуктивном обучении целью образования является создание и представление образовательного продукта. Результаты обучения здесь – это не получаемые учениками знания или информация, а знания, способы деятельности, ценности, компетенции и другие продукты, созданные или проявленные учениками в ходе их деятельности.
Оценка образовательных результатов ученика в продуктивном обучении происходит на основе выявления и диагностики его внутреннего приращения за определенный промежуток времени.

Из всей совокупности дидактических форм, методов и приемов продуктивного обучения я остановлюсь только на двух, наиболее актуальных видах: «фреймовые опоры» и «приемы формирования и развития аналитико-синтетических способов учебной деятельности».
Продуктивное обучение через использование фреймовых опор

Одним из средств, позволяющих повысить эффективность обучения истории – технология продуктивного обучения через использование фреймовых опор. Фреймовые опоры отражают особый способ представления знаний – фреймовый. Фрейм (от англ.   framework – каркас) –  стандартная ситуация или структура для представления стереотипных ситуаций. Фреймовая опора может быть выражена в словесной форме  (например, как алгоритмическое предписание), в знаково-символьной форме  в виде схемы, а  может быть смешанного типа, то есть  содержать информацию в виде знаков, символов, а также  ключевых слов и предложений с жёсткой лингвистической стереотипной конструкцией  (словесно-схемный фрейм). На смену опорным конспектам, структурным формулам в образовательный процесс пришли фреймы. Распространение фреймов в различных областях знаний как метода эффективного обучения только начинается. 

Между опорным конспектом, структурно-логической схемой (формулой) и фреймовой схемой  есть сходство и разница. Сходство в том, что и те и другие имеют наглядность и апеллируют к образному мышлению. И те и другие включают в мыслительную деятельность образную память. И те и другие позволяют сжимать информацию учебных текстов. Опорный конспект - концентрированный конспект параграфа (темы) представляет собой набор рисунков, схем и формул параграфа (темы), размещённый на одном листе. Структурно-логическая схема (формула) – концентрированное изложение параграфа (темы) в виде взаимосвязанных элементов знания, изображённых  уже в виде абстрактных фигур (квадраты, треугольники, флажки и т.д.). Каждый (каждая) из них – неповторим. И это их особенность.        

         Особенность фреймов, наоборот, стереотипность. Фреймовая схема – скелетная структура – жесткая конструкция, каркас, содержащий в качестве элементов  пустые строки или  пустые окна, которые должны быть заполнены и могут многократно (в отличие от структурных схем и опорных конспектов) перезаряжаться новой информацией. Фреймовая схема предполагает наличие визуализированной жесткой каркасной структуры («болванки», «клише»), накладываемой на множество исторических тем и являющейся средством структурирования учебного материала. Сущность фреймового подхода к работе с историческими текстами заключается в смысловой компрессии (сжатии) учебного материала

Современное занятие по истории должно быть методически построено так, чтобы учебный материал воспринимался учащимися не как статическая мертвая информация для запоминания и точного воспроизведения, а как средство развития мышления. Главная цель педагога – научить учащихся мыслить логически, понимать, анализировать и представлять исторические события.

Приведем примеры схем-фреймов, позволяющих структурировать исторический материал для усвоения, а также грамотно воспроизводить (излагать) исторические события и факты.

1. Структурирование исторического учебного материала

Фреймовый подход позволяет глубже изучать исторические источники. Существуют определенные правила чтения исторических текстов, которые составляют содержание фреймовой схемы, включающей 7 блоков (рис.1).
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Рис. 1. Схема, отражающая правила изучения исторических текстов

Отработка исторических фактов событийного материала на классическом уровне включает четыре этапа. Следуя поэтапно в данном виде работы, вначале уясняется сущность исторического факта (война, реформа, революция и т.д.). После выяснения сущности факта учащимся предстоит разобраться с причинами, его породившими, а затем разобраться, как этот факт вписался в исторический процесс, как взаимодействовал с окружающей действительностью. В заключение работы над историческим фактом необходимо определить его значение. Изучение многих исторических фактов сопряжено с поиском дополнительной информации. Сценарий изложения исторического события представлен на фрейм-схеме (рис. 2.).
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Рис. 2. Схема-фрейм процесса структурирования учебного исторического материала. 

2. Изложение исторического события, факта

Изложение исторического события, факта (война, реформа, революция и т.д.) должно быть построено по определённому сценарию – фрейму-повествованию. 

Схема содержит три набора блоков: основной набор и два дополнительных. Основные блоки составляют стержень фрейм-схемы и определяют сценарий ответа, дополнительные блоки отражают информацию, добытую из официальных документов и исторических источников, и носят детализирующий и конкретизирующий характер. Сценарий изложения исторического события (война, реформа, революция и т.д.) представлен на фрейм-схеме (рис. 3). 
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Рис. 3. Фрейм-схема сценария изложения исторического события 

К одному из основных блоков могут примыкать по одному или нескольку блоков дополнительного материала, показывающих развитие исторического события или детализирующих его (рис. 3.1).
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Рис.3.1. Фреймовая схема изложения исторического события (фрейм-сценарий)

3. Причинно-следственные связи исторических событий 

Огромная роль при обучении истории отводится формированию умений учащихся устанавливать причинно-следственные связи развития различных исторических событий. В этом преподавателю помогают фреймовые схемы (рис. 4).
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Рис. 4. Фреймовые схемы, иллюстрирующие причинно-следственные связи исторического события.

а) Причинно-следственная модель получения власти исторической личностью (см. рис. 4а): А – получение власти (приход к власти) историческими личностями, как следствие; В, С – причины, факторы, оказавшие влияние на получение власти; D, Е – следствия прихода к власти исторической личностью (D – разрушительные), (Е – созидательные). При этом специально выбираются формы символов-фигур, заключающие в себе идеи созидания (изображение домика) или разрушения (символ взрыва). 

б) 1, 2, 3 – исторические события. Причинно-следственная цепочка хода (развития) исторических событий: 1 – причина события 2; 2 – следствие события 1; 3 – следствие события 2 (см. рис. 4б).

Задача преподавателя заключается в том, чтобы выделить главное, существенное в учебном материале, правильно определять и графически обозначать причинно-следственные связи между матрицами (блок-схемное конструирование), помочь учащимся правильно считывать информацию из блок-схемы.

4. Структурирование учебного материала в таблицы матричного типа 

Матрица – это таблица каких-либо элементов, состоящая из прямоугольников или каких-либо математических объектов. В таблице-матрице (табл. 1) представлена динамическая картина российских реформ за период XVI – XXI вв. (временная рамка с матричным расположением слот), которую учащиеся заполняют по мере прохождения материала. Работа проходит легко, так как столбцы и строки заполняются в жестком соответствии с обозначенным заданием. Такая незаполненная таблица также представляет собой фрейм как структуру данных для представления стандартных ситуаций (реформ), как рамку матричного типа.

Таблица 1

Мониторинг Российских реформ

	Реформы
	Годы
	Причины
	Цель
	Содержание реформ
	Результаты и последствия

	
	
	
	
	Промышленность
	Сельское хозяйство
	Политика
	Культура, образование
	

	Реформы Ивана IV
	
	
	
	
	
	
	
	

	Реформы Петра I
	
	
	
	
	
	
	
	

	Реформы Александра I
	
	
	
	
	
	
	
	

	Реформы 
60-70-х годов XIV в.
	
	
	
	
	
	
	
	

	Реформы Столыпина
	
	
	
	
	
	
	
	

	«Военный коммунизм»
	
	
	
	
	
	
	
	

	«Новая экономическая политика»
	
	
	
	
	
	
	
	

	Сталинские реформы 
30-х годов
	
	
	
	
	
	
	
	

	Реформы Хрущёва
	
	
	
	
	
	
	
	

	90-е годы 
XX века
	
	
	
	
	
	
	
	


Ход и исход той или иной реформы в России XVI–XX вв. был обусловлен множественными «своими» причинами, что требует в каждом случае конкретно-исторического и сравнительного анализа. В то же время можно обрисовать некоторые константы, действовавшие в стране в течение нескольких столетий и определявшие сложный извилистый путь все еще не завершенной ее модернизации.

Для ответа на вопрос, почему в России все реформы проводились «сверху», можно предложить учащимся заполнять самостоятельно таблицы-схемы «Реформы в России и их исторические последствия». Конечно, необходимо заранее настроить учеников, что данная работа потребует длительного ознакомления с учебной и дополнительной литературой. 

Использовать фреймы можно и при изучении исторических и политических деятелей России. Сравнительный анализ личностных и профессиональных характеристик и качеств исторических личностей, руководителей государств, главных реформаторов, полководцев и так далее проводится с помощью фреймовой таблицы.

Структурирование исторического материала вызывает желание более глубоко изучать историю, привлекать дополнительные источники, пробуждает интерес к занятиям.

Есть несколько вариантов изучения личности в истории. Личности можно изучать по пятиэтапному алгоритму, выполнение которого позволяет оценивать самые сущностные их качества (рис. 5). Этот метод обеспечивает научный подход к изучению личностей. Однако отдельные блоки данного алгоритма могут исключаться из исследовательской цепи, в зависимости от наличия (отсутствия) данного аспекта в деятельности личности.


[image: image7]
Рис. 5. Схема-фрейм пятиэтапного алгоритма изучения личности

Следующая таблица иллюстрирует другой вариант изучения исторических личностей в виде фрейма матричного типа (табл. 2).

Таблица 2

Изучение исторических личностей в виде фрейма матричного типа

	Историческая личность
	Годы жизни и правления
	Этапы деятельности
	Взгляды
	Идеи
	Решаемые проблемы
	Историческое значение данной личности

	
	
	
	
	
	
	


Материал должен быть максимально кратким, но емким по содержанию, без малозначащих деталей и факторов, а также должен строиться на историческом фоне той эпохи, периода, в котором действовала историческая личность.

Интересна для учащихся и схема примерного построения альтернативного вопроса (рис. 6).


[image: image8]
Рис. 6. Схема-фрейм изучения персоналий.

Сравнение – один из основных логических приемов познания внешнего мира и духовных ценностей. Без сравнения событий, фактов, лиц невозможно отличить их друг от друга или найти нечто общее между ними.

Сравнение успешно применяется в процессе общения, в умозаключениях по аналогии, в индукции, дедукции. Сравнению подлежали не только личности, но и страны, факты, события, цифры и т.д. Сравнивать надо по признакам, имеющим существенное значение. Сравнение должно сочетаться со всеми другими методами логического познания – анализом, синтезом, обобщением и.т.д.

Учащиеся могут и самостоятельно разработать блок - схемы по разным проблемам, например, по войне, по революциям, культуре и т.д. Для этого необходимо дать им необходимые рекомендации, которые помогут им составить логические схемы. 

При составлении фреймов учащиеся должны руководствоваться следующими требованиями: 

· целевая и смысловая значимость элементов и связей и их иерархическое расположение в пространстве схемы (например, основные, вспомогательные и т.д.); 

· наглядность, для этого можно использовать цветовые оттенки, а также табличный, цифровой, диаграммный, иллюстративный материал; 

· минимальное количество элементов схемы и их связей.

Фреймовый подход позволяет глубже изучать исторические источники (рис. 7). Отработка вопросов практической значимости изучаемого источника в той или иной мере вкладывается в определенный алгоритм действия.
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Рис. 7. Схема-фрейм изучения исторического источника.

Перестановка блоков схемы может дать другие варианты отработки практической направленности идей и положений изучаемого источника.

При изучении исторической литературы можно использовать метод поэтапного изучения источников, который включает 3 последовательно взаимосвязанных этапа работы (рис. 8).
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Рис. 8. Схема-фрейм поэтапного изучения источников.

Первый, подготовительный этап включает уяснение терминологии источника, выяснение причин, времени исторических условий, разбор фактов и событий, выявление качественных характеристик личностей.

На 2-м этапе выделяются основные, узловые вопросы источника, уясняются идеи и основные положения.

3-й этап включает определенные взаимосвязи идей и положений между собой, уяснение значения идей источника для изучаемого исторического периода и современности, анализ событий и процессов действительности.

Существуют определенные правила чтения исторических текстов. Дифференциальный алгоритм, в отличие от интегрального, имеет в основе прием выделения смысловых опорных сигналов.

Схематично алгоритм можно изобразить следующим образом (рис. 9):
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Рис. 9. Схема-фрейм чтения исторических текстов.

Работа по дифференцированному алгоритму помогает ученикам выделять основной смысл текста или его отрезка.

Выдающийся французский мыслитель Рене Декарт говорил: «Договоритесь о терминах, и половина человеческих споров исчезнет …».

Метод фреймовых опорных схем является средством интенсификации учебного процесса и активизации мыслительной деятельности учащихся.

С помощью фреймов одни и те же исторические события могут участвовать в формировании различных исторических образов. Историческое знание тем самым развивается в глубину, а уже созданные исторические образы структурируют и как бы систематизируют его.

Курс истории можно разбить на следующие фреймы:

· эпохи,

· личности,

· войны,

· революции,

·  культура.

Это является как бы обобщающим ядром или каркасной структурой.

Методика преподавания истории, основанная на фреймовом подходе, ориентирована на развитие мыслящей личности и помогает созданию условий для самостоятельного осмысления исторического процесса.

Методические приемы формирования и развития аналитико-синтетических способов учебной деятельности.   

Отвечая на вопрос «Откуда мы это знаем? Как мы определяем, что это верно?», учитель истории старшей школы стремится показать школьникам разнообразие исторических источников, учит анализировать их достоверность и надежность, исходя из происхождения и целей создания. Главное внимание при этом приобретает освоение учащимися системы поиска и анализа свидетельств. Школьники знают алгоритм, по которому дается оценка источников разного вида, сравнивают их. Новизной данного вида работы является прием, где ученики не просто отвечают на вопросы к одному источнику, а учатся находить общее и особенное в группе источников, исследуя представленную в них информацию. Принципиальное помещение источника в центр исторического познания помогает наилучшим образом продемонстрировать учащимся движение человеческого познания от первоначального представления к истине и знанию.

Очень важно при этом показать учащимся, что при переходе от самого события (история как процесс) к истории как академической науке, а затем к школьному предмету и изучению истории каждым школьником возможны (и практически всегда происходят) искажения знания, вольные и невольные (Подобный анализ на основе схемы, помогает понять такие существенные для определения специфики исторического знания понятия, как надежность ценность и ограниченность источника.

Наиболее часто на уроках применяется упражнение на отделение факта от мнения, оценки и интерпретации. Подобные задания включаются в аналитические работы по истории для 10-11-х классов.

Например:

Определите, что в тексте документа можно отнести:

а)
к фактам;

б)
к их оценке?

Подчеркните разным цветом.

«24 октября 1917 г. вооруженные отряды Красной гвардии и революционных солдат Петрограда начали захватывать мосты, почту, телеграф, вокзалы. Приход к власти большевиков означал крах буржуазно-либеральной альтернативы. Главными причинами этого явились отсутствие твердой государственной власти, замедленный характер реформ, война» (фрагмент текста учебника по истории России, 1999 г.).

Ученики также анализируют стиль и язык документов, в том числе и тот особый язык, на котором «говорят» карикатура, плакат или произведения искусства. Важным здесь является то, что школьники видят синтез рационального и чувственного (в данном случае зрительного) восприятия исторического явления. Создавая художественный образ, автор в то же время показывает нам общественное мнение по поводу исторического события. Изучая эпоху тоталитарного государства, использую фотографии, документальные или художественные фильмы и др. материалы как особый тип источника. Все названные визуальные источники позволяют в наилучшей степени задействовать такой способ познания, как зрительное восприятие.

Несмотря на то, что «история не знает сослагательного наклонения», такие методы научного познания, как моделирование и реконструкция различных вариантов исторического развития, часто становятся основой для формы урока, которая позволяет старшеклассникам понять неоднозначность, развития общества и оценить роль субъективного фактора в истории. 

Например, на уроке «Альтернативы развития России в 1917 году» школьники в форме ролевой игры пытаются реконструировать события эпохи российской революции. Ролевая игра также способствует эмоциональному осмыслению опыта прошлого, включая в процесс познания эмпатию. Так, в ходе ролевых игр – «пресс-конференций с известными политиками прошлого» – ученики представляют ситуацию с позиций «своей» страны, подбирая соответствующую аргументацию и используя релевантную лексику. Очевидно, что в данном случае задействованы несколько способов познания, прежде всего логика и эмоции.

Логика имеет большое значение в познании истории, поэтому важное место на уроках занимает также обучение приемам критического мышления, вычленению тезисов и аргументов. Например, в аналитической работе «Революции XVII-XVIII вв.» школьникам предлагалось следующее задание: 

На основе документа сформулируйте две точки зрения на события в США в 1776-1783 гг. Подчеркните в тексте названных документов разными цветами тезисы и аргументы.

«По своему значению и характеру война за независимость была национально-освободительной и революционной. Главная ее задача состояла в освобождении американского народа от колониальной зависимости. Поэтому мы говорим чаще «война», а не революция. Но поскольку в ходе войны были уничтожены элементы и пережитки феодализма, гарантирована свобода собственности и др., она имела значение революции, правда, ограниченной по глубине и масштабам. Эта революция сокрушала не основы «старого порядка», а только его отдельные элементы. Она не решила таких важных вопросов, как негритянский и индейский. <...>. Причиной этого была слабость и неразвитость демократических сил. Поэтому в Америке не было, как позже во Франции, своей якобинской диктатуры».

Козенко Б.Д., Севастьянов Г.Н. История США. Самара, 1994, с. 38. 

В истории, как и в других общественных науках, велика роль предварительных установок, а также сложившихся научных и культурных парадигм. Чтобы «раскрепостить» сознание, сделать его творческим и не замыкающимся в рамках одной общепризнанной точки зрения, предлагаю школьникам проанализировать разные оценки и версии одних и тех же событий. Полезно также упражнение на самостоятельное определение исторического периода или ситуации, в которой появилась та или иная трактовка. Например, в теме «Культурная революция в СССР» для анализа предлагаются два оценочных суждения из школьных учебников истории разных лет:

1.
Коммунистическая партия вырастила большой отряд советских писателей. Его ядро составили такие выдающиеся пролетарские писатели и поэты, как А.М.Горький, В.В.Маяковский, А.С.Серафимович, Демьян Бедный и другие, которые поддержали Октябрьскую революцию и пошли вместе с народом.

2.
Идеологическое наступление на культуру. Одной из основных черт тоталитарного режима является всеохватывающий партийно-государственный контроль над духовной жизнью общества с целью внедрения в массовое сознание единственной унифицированной идеологии, оправдывающей и обосновывающей все деяния режима.

И в том, и в другом случае имеет место попытка дать обобщенную оценку «культурной революции» в СССР. Конкретно-исторический анализ позволяет атрибутировать отрывки. Старшеклассники высказывают аргументированные утверждения, что первый фрагмент, скорее всего, мог возникнуть в брежневскую эпоху: не заостряется внимание на борьбе с враждебными деятелями искусства, но Коммунистическая партия по-прежнему «растит» (как родитель детей) «большой отряд» (военная метафора) советских писателей; искусство - «инструмент мобилизации трудового народа». Второй фрагмент написан в посткоммунистический период, поскольку в нем дается негативная оценка идеологии, унифицирующей сознание, оправдывающей преступления режима.

Достаточно очевидно, что изучение курса истории в старших классах позволяет поднять и такую серьезную проблему исторического знания, как персональные установки и взгляды очевидцев событий или позднейших историков, а также и безотчетно отраженные ими ценностные и морально-нравственные общественные ориентиры эпохи. Достаточно любопытным в этом плане представляется такой прием, как вычленение (идентификация) «примет времени» в том или ином произведении искусства. Например, специально отобранные фрагменты фильма «Александр Невский» позволяют организовать своеобразное исследование «культурного слоя» 30-х годов прошлого столетия в сюжете из истории XIII века, а телепроект «Открытие России» - контекстов и мифологем советской и перестроечной эпох.

Показатели, критерии оценки и методы диагностики 
Критерии результативности модели 

формирования общекультурной идентичности старшеклассников 

в процессе изучения истории

	Критерий
	Ведущие показатели
	Диагностический

инструментарий

	Факта наличия воспитательного пространства
	- сформированность пространства воспитания (наличие консолидированной педагогической цели, совместной педагогической деятельности и педагогических отношений);

- референтность пространства воспитания для основных субъектов педагогического взаимодействия (значимость отдельных индивидуальных или групповых субъектов пространства воспитания; включенность в педагогическое взаимодействие);

- сформированность воспитательного пространства, его объем (референтность пространства воспитания для воспитанников; мотивация принятия связей и отношений, составляющих пространство воспитания; субъектная позиция воспитанников в системе связей и отношений, составляющих пространство воспитания; сформированность детско-взрослых общностей, уровень их развития)
	Тематическое анкетирование субъектов; групповая рефлексия; экспертные оценки; методика многомерного описания образа социального мира «Я и другие» (И.А. Николаева); методика «Социально-психологическая самоаттестация коллектива» (Р.С. Немов, модифицированная); 

	Содержания связей и отношений, задающих воспитательное пространство
	- консолидация БНИ основных субъектов педагогического взаимодействия (непротиворечивость ценностно-нормативных ориентаций; взаимоприсутствие «носителей отношений» в ряду значимых субъектов);

- социокультурное равновесие воспитательного пространства (смешанный тип самоописания (социотип + качественные характеристики)
	Методика оценки морально-ценностных ориентаций М. Рокича; методика многомерного описания образа социального мира «Я и другие» (И.А. Николаева); тест «Размышления о жизненном опыте» (Н.Е. Щуркова); тематическое анкетирование субъектов; комплексный опросник «Нормативно-культурное пространство старшеклассника» (В.В. Лактионов); тест «20 утверждений» (М. Кун, Т. Макпартленд); метод экспертных оценок

	Динамики характеристик субъекта
	- субъектное позиционирование в воспитательном пространстве; 

- позитивная динамика процесса становления общекультурной идентичности;

- динамика показателей личностного роста
	Методика многомерного описания образа социального мира «Я и другие» (И.А. Николаева); тест «20 утверждений» (М. Кун, Т. Макпартленд); методика изучения личностного роста (Д.В. Григорьев, И.В. Кулешова, П.В. Степанов)


Результаты, достигнутые в ходе реализации опыта

Изменение подходов к содержанию уроков, использование технологии продуктивного обучения, комфортная среда учебных занятий мотивирует моих учеников к высоким достижениям и интеллектуальному росту. 

Одним из приоритетных направлений моей профессиональной деятельности является работа по развитию детской одаренности. В рамках работы школьной программы «Одаренные дети» создан банк данных одаренных детей, апробируется специальная система, направленная на расширение и углубление знаний по изучаемому предмету. Мои ученики выполняют творческие работы по предмету: проекты, исследовательские работы, экспозиции по краеведению  для музея. 

Мои ученики – активные участники научно-практических конференций, проводимых в школе, районе, крае. Активно сотрудничаю с Малой академией наук г. Ставрополя, МАН «Интеллект будущего» г. Обнинска. Ежегодно ученики демонстрируют свои достижения на краевых, Всероссийских смотрах, конкурсах, добиваясь высоких результатов:

· 2009 год - 3 победителя районного этапа всероссийской предметной олимпиады школьников по МХК;

· 2009 - Давыдова Валерия, учащаяся 10-го  класса, 2-е место в районном конкурсе  «Я – гражданин России»;

· 2009 – Дубина Алена, учащаяся 10-го класса, лауреат краевого конкурса «Моя законотворческая инициатива»;

· 2010 год – 3 победителя районного этапа, 1 призер (Семенцова Юлия) краевого этапа всероссийской олимпиады по МХК;

· 2010 - Павлютина Екатерина, учащаяся 7-го класса, дипломант (2-е место) Всероссийского заочного конкурса «Познание и творчество»;

· 2011 год – 3 победителя районного этапа всероссийской предметной олимпиады школьников по МХК.

Также мои ученики занимают призовые места на районном слете туристско-краеведческого движения «Отечество».  Два ученика 11-го класса приняли участие в краевом конкурсе «Ратные страницы Отечества» в рамках 4-го краевого турнира «Воинская доблесть» (2009 год),  работа ученицы 11-го класса «Как прекрасна земля и на ней человек» отмечена дипломом 3 степени. (2009 год),  три ученика – победители краеведческой викторины районного слета движения «Отечество», два ученика 9-го класса награждены Дипломом министерства образования Ставропольского края за глубокие знания и проявленные способности в конкурсе «Ратные страницы истории Отечества» 34-го краевого финала игры «Зарница» (2010 год).

Под моим руководством учениками ведется постоянная работа над созданием сайтов и презентаций для районных конкурсов по темам: «Виртуальный семейный альбом» (1-2-е место), «Россияне, изменившие ход истории» (1-е место), «Женщины и война» (1-е место), «Ничто не забыто, никто не забыт» (2-е место), «Дети и война» (1-е место), «Человек и война» (2-е место), «Современный Арзгир» (посвящено 150-летию основания Арзгира).

В работе с одаренными детьми большое внимание уделяю тому, чтобы с каждым учеником, проявляющим интерес к предмету, выстроить индивидуальную образовательную траекторию через внеклассную деятельность, работу кружков, спецкурсов. Мною разработаны индивидуальные образовательные маршруты для детей, проявляющих интерес к предмету.

В 2010 году начала сотрудничать с ведущим издательством страны по апробации и внедрению современных УМК. В рамках сотрудничества приняла участие в апробации УМК «История России» (авторы С.В. Перевезенцев и Т.В. Перевезенцева). Также мною подготовлены методические рекомендации к новому учебнику. Имею благодарность от издательства «Русское слово».

В рамках введения профильного обучения мною ведется должная работа по созданию педагогических условий для становления общекультурной идентичности школьников. С этой целью успешно апробируется  авторская программа элективного курса «Культурный аспект российской истории». Диагностические и репетиционные работы по истории дают более высокие показатели эффективности освоения вопросов культурологического характера у учащихся, посещающих данный элективный курс. Результаты ЕГЭ по истории косвенно свидетельствуют о положительной динамике роста качества знаний выпускников (2010 год – средний балл 57 (край – 51), 2011 – 66,4 (край – 55,6). Программа курса опубликована во всероссийском журнале «Педагогический мир» и находится в свободном доступе.

Как известно, профессионально значимой чертой личности является стремление к самосовершенствованию. Поэтому росту моего профессионального мастерства  способствует  участие  в профессиональных конкурсах и фестивалях. Я дважды становилась  лауреатом районного фестиваля «Талант года», представив свои  мастер-классы (2009, 2010).  В 2011 году стала лауреатом краевого фестиваля «Талант года» в г.Невинномысске, представив мастер-класс по теме «Формирование общекультурной компетентности учащихся как одна из стратегий подготовки к ЕГЭ по истории в рамках профильной школы». В 2009 году провела методический семинар для учителей гуманитарного цикла по теме «Создание единого социокультурного образовательного пространства на уроках гуманитарного цикла на основе межпредметных связей», в 2010/11 учебном году ряд семинаров-практикумов для молодых специалистов «Моделирование уроков гуманитарного цикла на основе межпредметных связей в условиях ИКТ-насыщенной среды», «Инновационная культура педагога», мастер-класс «Реализация краткосрочных проектов на уроке».

Опыт работы по теме «Управление проектной деятельностью учащихся» обобщен и является адресом передового педагогического опыта в районе. Данный материал опубликован на портале «Методисты.ру» и находится в свободном доступе. Методическая статья «Метапредметный подход как способ становления культурной идентичности учащихся» опубликована в сборнике научных трудов, издаваемом Ставропольским государственным университетом. Мои работы можно увидеть на страницах СМИ Всероссийский Интернет-педсовет, на страницах СМИ «Педагогический мир», «Завуч.инфо».

Заключение.

Таким образом, выделив в ходе проведенного теоретического анализа, педагогической практики (в том числе учитывая собственный опыт), актуальную и важную педагогическую проблему – необходимость формирования у современных школьников общекультурной идентичности, мы для ее решения:

1) определили на основе теоретического анализа оптимальные условия ее формирования:

- использование ресурсов содержания исторического образования в школе;

- продуктивность обучения как основа технологического сопровождения;

- направленность образовательного процесса по истории на формирование и развитие аналитико-синтетических способов учебной деятельности, обеспечивающих эффективность процесса формирования общекультурной идентичности;

- вариативность использования различных приемов продуктивного обучения в сочетании с методами активного обучения;

2) разработали модель формирования общекультурной идентичности старшеклассников в процессе изучения истории;

3) разработали и реализовали содержание и методику проведения уроков по базовому курсу истории, а также элективный курс «Культурный аспект российской истории»,  рассчитанный на учащихся 10-11-х классов, с учетом их направленности на формирование общекультурной идентичности старшеклассников;

4) использовали на уроках истории вариативный набор конкретных приемов и методов продуктивного обучения, способствующих формированию общекультурной идентичности;
5) разработали и применили критерии эффективности формирования общекультурной идентичности и подобрали соответствующие методики.

Проводимый нами мониторинг полностью подтверждает эффективность разработанных и реализованных нами педагогических условий формирования общекультурной идентичности.

Разработанное нами содержание элективного курса может быть предложено для использования другими учителями истории в целях повышения эффективности решения проблемы формирования общекультурной идентичности школьников, а вариативные приемы, учитывая их направленность на формирование и развитие аналитико-познавательных универсальных способов учебной деятельности, – могут найти широкое применение учителями-предметниками в различных предметных областях.
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